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RESUMO

Neste artigo, a partir das respostas a algumaddpsefeitas a alunos ingressantes e concluintes de
um Curso Superior de Tecnologia em Gestdao Ambieutiirzando-se a Andlise Textual Discursiva
para categorizd-las, busca-se verificar como ehikgos profissionais véem a ciéncia e a
tecnologia em suas relacbes na e com a sociedatleamio-se a analise pelo referencial CTS,
sobretudo pelo viés do Pensamento Latino-Americanmo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(PLACTS) em articulacdo com o referencial freireamoa partir das categorias emergentes das
respostas dadas pelos alunos, verificam-se posig@eseforcam os chamados mitos subjacentes a
producdo do conhecimento cientifico-tecnolégico:pesioridade do modelo de decisGes
tecnocraticas, perspectiva salvacionista da CTdeterminismo tecnoldgico. Acredita-se, a partir
disto, que problematizar o curriculo, a partir dfierencial que aproxima o enfoque CTS (PLACTS,
especificamente) dos pressupostos freireanos,usejom comeco na busca de alternativas ao
processo formativo dos tecnologos.
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ABSTRACT

In this paper, based on the answers given to samastigns presented to entering and graduating
students from a Course of Technology in EnvironmleManagement, using the Discursive Text
Analysis to categorize them, it is sought to unidemd how these future professionals see science
and technology and their relationship with the styciConducting the analysis by the STS system
of reference, especially from the perspective of thatin American Concepts of Science,
Technology and Society (PLACTS) according to Fieineferences and, from the emerging
categories of the answers given by the studentss dbserved positions which reinforce the
underlying myths to the production of scientificdatechnological knowledge: superiority of
technocratic decisions model, salvationist perspeaf ST and technological determinism. From
this perspective it is believed that to problematize curriculum, from the references that brings
the STS focus (PLACTS, specifically) of Freire'swsaptions, is a good start in the search for
alternatives to the training process of the teabapists.
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INTRODUCAO

Os cursos tecnologicos, enquanto cursos de niyrisn de educacao profissional, de
acordo com a legislacdo que os regulamenta, dewen@érdase em seus Projetos Pedagdgicos a
formacéao tecnoldgica, buscando também propiciar sibida base de educacédo geral, adotando a
interdisciplinaridade como premissa em seus cuasclDesta forma, busca-se a formagdo de um
profissional polivalente, que seja capaz de tometises pautadas em valores éticos, com
autonomia intelectual, a partir de uma educacéadéisgional que esteja “integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e aoltgga, conduzindo ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produfBRASIL, LEI N° 9394/96, ART. 39).

Assim, uma proposta curricular que contemple umocuré de formacdo geral, que
proporcione um dialogo entre as chamadas “duaareslt emprestando a denominagdo dada por
Snow (1995) aos mundos da ciéncia e das humanidalesdistintos por vezes, que sua
aproximacéo para muitos cientistas e ndo cienttstaa contornos de utopia, precisa superar esta
dicotomia valorizando as complexas e indissociavescdes do homem com o mundo em que
vive. E estas relacdes poderao ser percebidaenayae de sua forma, se cada profissional tiver a
capacidade de vislumbrar as causas e consequé&leiaada um de seus atos ao contexto da
comunidade onde esta inserido e, em ultima insarcicoletividade das pessoas que habitam o
planeta.

Verifica-se, de maneira geral, uma forte tendédeia maioria das pessoas conceberem a
tecnologia como ciéncia aplicada, como se ambaga-re laboratério ou no parque industrial de
tltima geracdo — fossem entidades “descontaminadagjualquer valor ético ou moral até seu
usufruto pela coletividade das pessoas que, aifaimm um “bom” ou “mau” (para quem?) uso
delas. Além disso, qual seria a fronteira entre @n@utra? Por razdes como esta € que alguns
pesquisadores da area dos estudos sociais daac&necnologia (ndo se restringindo somente a
estes) utilizam o termo tecnociéncia, ou mesmajla €&T para designar a complementaridade
gue essas definicbes carregam.

No intuito de discutir estas e outras questdescaad® como a C&T é (ou poderia vir a ser)
concebida no processo formativo dos tecnologos e2 aqueferencial CTS (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade), sobretudo o Pensamento Latino-Amerie@noCiéncia, Tecnologia e Sociedade
(PLACTS) é chamado, aqui, na tentativa de perceearm outro caminho.

Caminho que vé na aproximacdo entre a ciéncia ecrolbgia “tradicionais” com as
guestdes de ordem social - levando em consideraggmarticularidades inerentes aos contextos,
histérico, econdmico e cultural (mas ndo se ragtrdo apenas a isto) - um primeiro passo na
direcdo da superacdo da miseravel condicdo hum@d@a g§penas no sentido material, mas,
principalmente, no que concerne aos valores édaosrais) em que grande parcela da populagéo,
hoje, se encontra.

A reducdo do conceito de tecnologia a ciéncia agéc os mitos subjacentes a producéo do
conhecimento cientifico-tecnoldgico (AULER, 2003):Superioridade do Modelo de Decisdes
Tecnocraticas:onde os rumos da sociedade deveriam estar a cargoetn detém o conhecimento
cientifico, os cientistas — pois somente atravésede partir da observacao rigorosa dos fatos e
baseando-se no método cientifico — sem a intedexéio restante da sociedade, com opiniées
dubias e providas de valores contestaveis, podier-sleegar a verdade, ja escrita na natureza; b)
Perspectiva Salvacionista da CT“CT necessariamente conduzem ao progresso e 1gpreesém,
sdo criadas para solucionar problemas da humanigade tornar a vida mais facil” (Id. ibid. p.
106); c) Determinismo Tecnolégico a tecnologia seria autbnoma em seu desenvolvanent
estando o progresso social intimamente vinculadepende do progresso tecnoldgico (AULER,
2002), sao apenas algumas das construcdes reesrmemtque tange a ciéncia e a tecnologia em
suas relacdes na e com a sociedade.
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Verificar de que forma os futuros tecnélogosomo profissionais aptos a desenvolver, de
forma plena e inovadora, as atividades em deterdongixo tecnoldgico e com capacidade para
utilizar, desenvolver ou adaptar tecnologias contanpreensdo critica das implicacbes dai
decorrentes e das suas relagdes com o processaprodo ser humano, o ambiente e a sociedade
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010) - véem essas relag@ediscutir, a partir disto, alternativas
a sua formacdo, e, quem sabe, comecar a problamatiz modelo de sociedade
vigente/predominante na maioria dos paises qusifioai” as pessoas, parece bastante pertinente.

OS ECTS E A ARTICULACAO COM O REFERENCIAL FREIREANO

Historicamente, os estudos CTS tém sido divididosdeas grandes correntes, pelo menos
no que se refere as suas origens: a europeia geaameericana. Destaca-se, ainda, suas origens na
Ameérica Latina, no que se constituiu no chamados&eento Latino Americano em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade ou, simplesmente, PLACTS.

Na Europa, os ECTS tém sua origem na UniversidedEdimburgo, nos anos de 1970,
onde “autores como Barry Barnes, David Bloor ow&t8hapin formaram um grupo de pesquisa
(Escola de Edimburgo) para elaborar uma sociolapaconhecimento cientifico” (BAZZO,
LINSINGEN e PEREIRA, 2003, p. 23). Derivam da Hacde Edimburgo iniciativas que
buscavam uma explicacdo socioldgica para o conleatorcientifico, como o chamado “Programa
Forte”. Mais adiante, ja em meados da década de, D&@a iniciativa, dentro dos chamados ECTS
no continente europeu que merece destaque foi mad@m EPOR Empirical Programme of
Relativism— Programa Empirico do Relativismo) que se constitum dos expoentes do chamado
“construtivismo social”.

Destaca-se, portanto, uma origem académica e aalasshumanidades no que se refere aos
ECTS na Europa.

J& a tradicdo norte-americana nos ECTS esta “reatsatla nos estudos das consequéncias
sociais e ambientais da ciéncia e da tecnologda”ilfid., p. 132). Autores e ativistas como Rachel
Carson e sua obr&lient Sprin§ (onde denunciava os efeitos nocivos dos pestgisabretudo do
DDT, sobre a capacidade reprodutiva das aves) r@oda desencadear muitas reacfes da
sociedade.

Ainda, na América Latina, segundo Dagnino (2018)ECTS surgem “no clima de intensa
discusséo sobreCiencia y Técnicana Faculdade de Ciéncias Exatas da UniversidedBugnos
Aires” (p. 36), onde na época, no “ambito académionacional-desenvolvimentismo tinha
aceitacao praticamente generalizada” (p. 37). iBifaa (Id. ibid., p. 37):

“a pujanca que a ciéncia argentina havia alcancadacontecimento
inédito, sendo unico, tendo em vista a condicadfgpéza do pais, o que
catalisou o surgimento dos ECTS na década de 1B&iGeu contraste com
0 escasso apoio que a comunidade de pesquisa adehjgoverno para a
realizacdo de suas atividades que fez emergir,amexto académico, um
debate que se estenderia por toda a regiao”.

A definicdo de uma Politica de Ciéncia e Tecnolagia atenda as demandas locais, com
uma agenda de pesquisa genuina e voltada aos sadsegnciedade latino-americana, a partir de
um “Projeto Nacional” que demande do conhecimemtalinente produzido foi e continuam sendo,
segundo Dagnino (2010), ja como percebido por Aanilderrera (um dos fundadores do PLACTS
e do Instituto de Geociéncias da UNICAMP), presstgmcaracterizadores do PLACTS.

Sendo assim, a construgdo de uma proposta currigudaprocure propiciar uma formacgéo
critica, dentro de uma perspectiva de interdistgpldade, com aumento da participacao social nas
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decisbes concernentes a C&T — alguns dos pressgpistabordagem CTS - tendo como ponto de
partida as necessidades e anseios da comunidadecom valorizacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos e apreensao critica da realidade —yp@st®s de uma educacéo progressista libertadora
- encontra pleno respaldo no referencial teérieodano para a consecucao de seus objetivos.

Acredita-se que o curriculo organizado em tornoteteas, em processo de constante
construcdo e reconstrucao - se possivel vivenciarmocesso de investigagédo tematica - dialogico
e dialético e ndo como algo estatico, preestaluleei que figura apenas como um documento
escrito (morto!) em que a comunidade escolar ndoose fazer sujeito de sua construgao e, por
conseguinte, ndo se identifique com ele, tem papstral no processo de formacdo do aluno
enquanto cidadéo. Afinal, “constatando, nos torrmwrcapazes deéntervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de nesfosres do que simplesmente a de nos
adaptar a ela” (FREIRE, 2009, p.77).

PERCURSO METODOLOGICO E RESULTADOS OBTIDOS

Na busca de respostas de como o tecndlogo em faordgfine ciéncia e tecnologia e de
como ele enxerga suas relacées na e com a socjedaademente, aplicou-se um questionario com
os alunos do 1°, 4° e 5° semestres de um Cursai@uge Tecnologia em Gestdo Ambiental de
uma universidade publica brasileira, perfazenddatal de 29 alunos respondentes. Deste total, 11
alunos cursam o 1° semestre, 15 alunos cursansen@stre e 03 alunos cursam o 5° semestre do
referido curso. Convém ressaltar que o prazo mgalia a integralizacao curricular neste curso é de
cinco semestres letivos.

Optou-se por alunos que estivessem ingressandorso €, também, por alunos em final de
curso que, embora ndo possam oferecer dados paacomparacdo direta (por ndo serem 0s
mesmos alunos em etapas diferentes da formacadgnpdornecer um panorama geral das
concepcOes dos alunos deste curso.

O questionario aplicado pelos pesquisadores emdsakula (os professores cederam um
espaco de suas aulas, sem qualquer interferén@atdua aplicacdo) consistia, basicamente, nas
seguintes perguntas:

1. Fale um pouco sobre sua trajetoria estudantila(®ducacao basica, algum outro curso que
tenha feito e julgue relevante ou, mesmo, algunxaeréncias de vida que, de alguma forma,
possam ter influenciado que vocé esteja aqui, lmojesando Gestdo Ambiental).

2. Quando se fala em ciéncia, o que te vem a c&beca

3. E quando se fala em tecnologia?

4. Ciéncia e tecnologia, em sua opinido, exercegurah influéncia no nosso modo de vida (na
sociedade)? Em caso positivo, quais influéncias?

5. E o contrario, sera que o nosso modo de vidaakyuma influéncia sobre o que a ciéncia e a
tecnologia produzem?Por qué?

6.3 Ciéncia e tecnologia estéo intimamente relaci@sentre si:

Sua posicao, basicamente: (Por favor, leia de A a&,Hm seguida, escolbaa alternativa).

Elas estédo intimamente relacionadas entre si:

A. porgue a ciéncia é a base de todos os avancosltegicos, mas é dificil ver como a tecnologia
pode ajudar a ciéncia.

B. porque a pesquisa cientifica leva a aplicacOedigas da tecnologia, e a evolucao tecnologica

® Proveniente do QuestionAMDSTS (Views on Science-Technology Soci@§ENHEAD, RYAN e FLEMING,
1989)
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aumenta a capacidade de fazer pesquisa cientifica.

C. porque apesar de serem diferentes, elas saal deodo ligadas que é dificil distingui-las.

D. porgque a tecnologia € a base de todos os avaciensificos, mas é dificil ver como a ciéncia
pode ajudar a tecnologia.

E. A ciéncia e a tecnologia sdo mais ou menos anaevisa.

F. Eu ndo entendo.

G. Eu ndo sei o suficiente sobre o assunto parer fama escolha.

H. Nenhuma dessas opc¢des se encaixa no meu poviialbasico

Utilizou-se como recurso de analise dos dados digendextual Discursiva, conforme
Moraes e Galiazzi (2007), onde, a partir da desagamh ou unitarizacao das respostas dadas pelos
alunos ao questionario, procurou-se elementos quiessem ter algum sentido frente aos
guestionamentos anteriormente elaborados e queylémma instancia, guiaram o processo de
analise. Desta forma, emergiram unidades que plitssdom a categorizacdo e a “captacdo do novo
emergente”. Ainda, durante o processo de captagisrrga, procurou-se fazer relagbes entre as
percepcOes advindas da analise dos textos constgudo corpus de andlise (respostas dadas ao
guestionario) com os interlocutores tedricos asdamcomo referencial neste trabalho.

A seguir, apresenta-se e discute-se cada uma degodas emergentes, que foram as
seguintes: (i) Ciéncia: estudo aprofundado que mietestado e comprovado; (i) Tecnologia:
ciéncia aplicada que melhora a nossa vida; (iiicnbeiéncia e Sociedade influenciam-se
reciprocamente.

() Ciéncia: estudo aprofundado que pode ser testadocemprovado

Nesta categoria, observa-se uma caracteristicaamtarciue vé a ciéncia como algo que
prima pelos fatos imediatos da experiéncia, engimente verificavel, ndo aceitando outra
realidade que n&o sejam os fatos que possam sarvables (empirismo), corroborando
classificacédo de Trivifios (2010) ao se referirgualas caracteristicas do Positivismo.

A referéncia direta ao “método cientifico”, em resfa a pergunta que procura captar o
entendimento que os alunos tém sobre ciéncia, strativa deste fato:conhecimento obtido
através do método cientifico, oriundo de pesquisi@sexperimentos e divulgado de forma que
todas as pessoas tenham acesso e possam entdagdalneente comprovairesposta de um aluno
do 1° semestre, aluno 1K).

Dois detalhnes merecem ser destacados e ampliadasatise que se faz, a partir desta
colocacdo: em sua primeira parte, a resposta @rttastepresentativa das opiniées gerais dos
alunos, o que endossa esta categoria; ja em steafpal, emerge um outro aspecto, que embora
ndo corroborado pela maioria dos estudantes quoasiiis, também merece algumas consideracgdes.

Sendo assim, quando se analisa a primeira parigeldagesposta (do aluno 1K), tomada
como base para a discussado que é feita nesta Gatggm-se que, dos 11 alunos respondentes que
cursam o 1° semestre, em 10 respostas pode-sb@ectaramente a relacdo que estes fazem entre
ciéncia e pesquisa ou experimento. Apenas um ahiciante no curso ndo faz mengéo a ciéncia
desta forma, colocando-a, porém, genericamenteg ¢estudo da natureza”.

J& nos alunos que frequentam o 4° semestre do, @ode-se observar algumas posicoes
diversas desta, quando procuravam caracteriza€riali “tecnologia, inovacao” (aluno 4A);
“‘estudos com animais, seres humanos ou vegetaisiho(a4B); “fauna, botanica, vida...
conhecimentos sobre o homem, novas descobertasio(&J); “tudo o que pode nos ajudar a
evoluir e aprender” (aluno 4K) e “[ciéncia] estuglavida na Terra, em seu meio (ecossistema)”
(aluno 40). Dos demais 10 respondentes, do 4° semegpanorama geral das respostas — em sua
esséncia - corrobora a ideia de ciéncia como axpetd e vinculada ao método cientifico.
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Ainda, dos 03 alunos do 5° semestre que responderguestionario, em apenas uma das
respostas, percebe-se uma concepg¢do que, ndo apsimerge a ciéncia a experimento e método
cientifico: “estudo da vida, conhecimento dos senass” (aluno 5C).

Ja em sua parte final (da resposta do aluno Iada como base para a discus$age
divulgado de forma quéodas as pessoas tenham acesso e possam entender e igualmente
comprovar’(grifo nosso), o aluno ressalta (caracteristica od®ervada na maioria das demais
respostas) um aspecto da ciéncia (o entendimertia ¢r todas as pessoas) que se poderia
vincular ao letramento cientifico, no sentido déagmar a funcdo social da educacéo cientifica
(SANTOS, 2007), muito embora isto seja apenas uesupcao que se possa fazer, a partir de uma
resposta dada a um questionario onde estas peesepéd puderam ser ampliadas. Além disso,
ainda na parte final deste mesmo trecho, ressalta-se igualmente comprovarenfatizando,
novamente, o carater empirico de sua concepc¢ao.

Ainda, nesta mesma corrente de respostas, outd@rtela observada é a que relaciona
ciéncia a conhecimento acumulatimonhecimento produzido ao longo do tempoésposta de um
aluno do 4° semestre, aluno 4L). Esta caractaaisieerca das concepc¢des de ciéncia vai ao
encontro de questdes que o referencial CTS prquaislematizar e que, de certa forma, fazem
parte do “senso comum” que se criou sobre o qaeesgyal o papel da ciéncia na sociedade.

A completa auséncia de qualquer mencdo as “ciénmimsanas” enquanto entidade
representativa da ciéncia; uma conotacdo de “vefdadtodo conhecimento que possa ser
classificado como cientifico; a presuncdo de qte #so de conhecimento, na maioria das vezes,
seja produzido para o bem da humanidade, sdo atgontsas caracteristicas observadas e que
corroboram posic¢oes fortemente enraizadas no nogiais

Quando se justifica a relevancia deste instrumeato os alunos, no intuito de captar os
“resultados” do curriculo, acredita-se serem eptaicfes (juntamente com as demais categorias
emergidas das respostas dadas a este question@stante elucidativas de como se percebe (ou
ndo) a articulacao entre ciéncia, tecnologia esslacle pelos futuros tecnélogos.

Finalizando, nesta categoria, observa-se uma velaliscrepancia entre as respostas dos
alunos, em virtude do semestre do curso em quensentavam. Sendo assim, 05 dos 15
respondentes do 4° semestre (33,33% das respoBiag)ps 03 respondentes do 5° semestre
(33,33% das respostas) e, apenas, 01 dos 11 regpgesdlo 1° semestre (9,09% das respostas)
apresentavam concepcdes que, de certa forma, dastada posicdo predominante do total dos
alunos questionados que, conforme ja destacadom vée ciéncia, basicamente, como
“conhecimento acumulado e fruto de experimentoghv@m destacar, mais uma vez, que nao se
comparou 0s mesmos alunos em etapas distintas ategso formativo, o que, sem duvida,
prejudica uma analise neste sentido.

(i) Tecnologia: ciéncia aplicada que melhora a nossada

A ideia de tecnologia como ciéncia aplicada podarderida a partir das respostas dadas a
guestdo 6 (VOSTS), onde 100% dos alunos do 1° sen(@4 alunos), 66,66 % dos alunos do 4°
semestre (10 alunos) e, também, 66,66% dos alunoS° csemestre (02 alunos) marcaram a
alternativa “b” como resposta a questdo sobreagdel entre ciéncia e tecnologia. Também deriva
desta resposta a presuncdo que estes possam ter csaarater interno do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico - o determinismo tecnobdgi assumido, mesmo que inconscientemente,
por aqueles que responderam alternativa “b” aqgedstao: porque a pesquisa cientifica leva a
aplicacbes praticas da tecnologia, e a evolucammadigica aumenta a capacidade de fazer
pesquisa cientifica(VOSTS).

Observa-se, nesta categoria, uma diferenca pesatepe merece ser considerada quando se
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compara alunos iniciantes com alunos concluintegu® concerne ao entendimento do que seja
tecnologia e sua relacdo com a ciéncia. Obviamendte,se pode chegar a conclusdes, Unica e
exclusivamente, a partir de apenas uma questdondeanstrumento, amplamente difundido,
composto de vérias outras questdes (VOSTS).

A andlise que sustenta esta categoria também aestiragla nas respostas das demais
perguntas do questionario aplicado com os alunesd®@assim, especificamente, quando se olha
para as repostas dadas a pergunta 3, que proqiaa ca&ntendimento que os discentes tém sobre o
gue seja tecnologia, tem-se 0s seguintes resujtaduertir das palavras ou termos mais utilizados
pelos alunos para defini-la: alunos do 1° semestmoderno, conforto, agilidade, pratico,
atualizado, informacé&o, avancgado, aprimoramentoyasoprocessos, evolucao, melhorar a vida,
meétodos, equipamentaaunos do 4° semestreavancos, moderno/modernidade, inovacao, novos
métodos, novos estudos e teorias, novos experimentobjetos, sofisticado, aprimoramento,
informacédo, aparelhos eletrbnicos, inventos, infatica, futuro, novos instrumentos,
desenvolvimento, novo, futuro promiss@unos do 5° semestre algo novo, atualidade,
instrumentos que nos beneficiam, computador

Ainda, referindo-se as respostas dadas a quest@iff;ou-se, indistintamente ao semestre
em que se encontravam os alunos, uma acentuad@ntémdiestes vincularem a tecnologia ao
“modernd, ao “avancd e a ‘inovacad. Os trés termos sdo, quantitativamente, 0s nra@septes
nas respostas dos alunos do 4° semestre e, onarimas dos alunos do 1° semestre. Com os alunos
do 5° semestre, por serem apenas 03 o0s questiomadose pode fazer este tipo de analise.

Ressalta-se, mais uma vez, que em nenhum momeatengeu-se a partir, Unica e
exclusivamente, da analise das respostas dadaseatiomario proposto chegar-se a conclusées
definitivas sobre as posi¢des dos alunos no guefeee a ciéncia, a tecnologia e a sociedade em
suas relacbes entre si. O valor deste instrumergste estudo, parece estar mais no carater
ilustrativo que as respostas dos alunos podenriral&en das razdes ja anteriormente explicitadas.
Embora algumas consideragfes possam ser feitairadpatas respostas.

Neste momento, talvez, a principal delas seja dfiromcdo, por parte dos alunos
guestionados, de uma concepcéao acerca da tecnglogieemete aos mitos subjacentes ao modelo
de desenvolvimento cientifico-tecnologico, discosidoor Auler (2002): além do determinismo
tecnolégico (ja referido no inicio desta categoria) perspectiva salvacionista da ciéncia e
tecnologia (entendida como mais ciéncia e maisotegia trardo a solucédo de todos os problemas)
e a superioridade do modelo de decisbes tecnamsatfonde as decisdes, cientificamente
embasadas, seriam as corretas, uma vez que sadgagd da verdade).

(i)  Tecnociéncia e Sociedade influenciam-se reciprocante

Nesta categoria observa-se uma espécie de paragiexajo comparada a categoria (ii).

Anteriormente, na categoria (i), ficaram evidedeis concepg¢des que presumiam a ideia do
determinismo tecnoldgico. Entdo, como admitir geentciéncia e sociedade influenciam-se
reciprocamente se aquela - a tecnociéncia - estaiaisao dos entrevistados, vinculada a uma
l6gica de desenvolvimento interno? A resposta, ratlvida analise das questdes, parece estar
vinculada a um ndo questionamento ou problematizdga fatores que estéo vinculados ao modelo
de desenvolvimento atual, bem como suas verdademasas e consequéncias na e para a
sociedade.

A pretensa ideia de que o desenvolvimento (qualdesenvolvimento) possa trazer o bem-
estar, a melhoria geral na qualidade de vida dasops e que se assim ndo acontece com todos,
talvez, seja por situacdes contingenciais ou teérjay de acesso a este “desenvolvimento” e que
guestdes como poluicdo e degradacdo ambiental $ajgondo uso (bom ou mau) que se faz das
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tecnologias, parece, na média das respostas, fefio giuito das opinides da maioria da populagéo.

De forma simples e objetiva transparece a ideiquaeo desenvolvimento tecnocientifico (a
partir da ideia de mais ciéncia e mais tecnolagipulsionaria o desenvolvimento social (traduzido
em mais artefatos tecnoldgicos que ‘facilitarianvida das pessoas, dentre outras coisas) gerando
demanda para mais desenvolvimento cientifico eotégito e, assim, sucessivamente.

As discuss0es, a partir das respostas, parecengaefms mitos subjacentes a producgéo do
conhecimento cientifico-tecnolégico: superioridad® modelo de decisdes tecnocraticas,
perspectiva salvacionista da CT e o determinismmmoiégico (AULER, 2002).

A seguir, apresenta-se alguns excertos das respdeta alunos entrevistados (sobre as
relacbes da tecnociéncia com a sociedade) quebocoamm estas posicoefas pessoas buscam
aprimorar o que lhes faltpatravés de mais CT](1K); “ [a sociedade influencia a Cpprque o ser
humano estd em constante evoluc&bJ) “acredito que nosso modo de vida seja a demarala d
estudo e avanco, tanto da ciéncia como da tecr@l@4B); “ciéncia e tecnologia estafpresentes]
no nosso modo de vida, sendo uma influéncia pasiavida” (40), “ [influenciam] diretamente
[nosso modo de vida)ois [ciéncia e tecnologiajlegem nosso mercado consumidor capitalista
(4H); “[a sociedade influencia o que a CT prodpajs somos objetos de suas pesquigd);
“sem 0 avanco tecnoldgico e cientifico, ndo terersolsicdes para muitos de nossos problemas
(saude, educacéo, trabalhof1G);“o nosso modo de vida, nossas necessidades, coatritpara
gue sejam desenvolvidas novas tecnolog({as).

Em geral, as respostas convergem para o entendindengue C&T (da maneira como
temos hoje) - embora se consiga captar, mesmoef@ma pouco estruturada, algumas posicées
relativamente criticas — e sociedade, estariamaddenéneira interdependentes que suas relacbes
(nem sempre benéficas, para alguns, pelo menosilasem como algo determinado ou
naturalizado, onde a n&o problematizacdo destas;Oed, acabaria por reforcar posicdes
conformistas e/ou ingénuas.

CONSIDERACOES FINAIS

A constatacéo de que as concepcgdes dos alunos daurtsa Superior de Tecnologia, em
geral, ndo diferenciam muito das opinides que eorn@aida sociedade tem sobre C&T e suas
relagcbes na e com a sociedade, reforcando, mugisesy posicdes ingénuas, as quais - conforme
inferido neste estudo - muito se aproximam dos sn#objacentes ao modelo de producdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico (AULER, 200pyessupde um olhar mais detalhado sobre
como estes profissionais estdo sendo formadosunsgsctecnoldgicos.

Concepcdes estas que se coadunam, em alguns aspsmio aquelas expressadas por
professores da area de ciéncias da natureza, niet@neasuas tecnologias, onde parece haver
também uma confuséo entre tecnologia e ciénciaaafai conforme relato de Ricardo, Custddio e
Janior (2007). Também em estudo apresentado paerAulDelizoicov (2006), onde buscou-se
identificar compreensdes de professores de ciémsahse as interagbes CTS, constatou-se “uma
tendéncia no endosso ao modelo de decisdes tetinasyassim como um posicionamento diante
do avanco cientifico-tecnolégico, proximo do deteismo tecnolégico” (AULER e
DELIZOICOV, 2006, p. 345 - 346).

Sendo assim, problematizar os curriculos parecbarmcomeco. Em estudo anterior, llha e
Muenchen (2013), ao fazer um olhar inicial sobrérojeto Pedagogico de um curso superior de
tecnologia, ja apresentavam alguns questionamemsi®e sentido. Também, em estudo recente,
llha (2014), ao problematizar a dialogicidade eritenacdo tecnocientifica e humanistica na
educacéo tecnoldgica, aponta, para além das geesifieculares, a necessidade de um olhar mais
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atento ao processo de formacéo de professoresidag tecnoldgica.

Desta forma, uma alternativa pode ser aquela quesvdoque CTS (mais especificamente o
PLACTS, devido a sua vinculacdo com a realidadepddéses latino-americanos e da proposicéao de
uma agenda de pesquisa que esteja voltada asidadessdos paises desta regido) em articulagéo
com o referencial freireano (como algo que buscpardir da situacdo presente e das possiveis
contradigbes da comunidade local/regional a cog&trconjunta de uma proposta curricular que se
dé na acao/reflexdo) uma possibilidade de formal@decndlogo numa perspectiva critica e
humanista.
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